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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Jan-Joest-Gymnasium in Kalkar wird von Schulerinnen und Schulern
sowohl aus der Stadt selbst als auch aus umliegenden Gemeinden be-
sucht.

Die Schule ist dreizligig ausgelegt. Sie hat zur Zeit ca. 520 Schulerinnen
und Schuler, davon befinden sich 180 in der gymnasialen Oberstufe. In
den Stufen 8 und 9 wird am Jan-Joest-Gymnasium das Fach Praktische
Philosophie durchgéngig als Ersatzfach fur Religion unterrichtet. In der
Oberstufe wird in den Stufen EF, Q1 und Q2 das Fach Philosophie als
ordentliches Fach im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld ange-
boten; es wird in der Regel in den Stufen EF und Q1 je ein Philosophie-
kurs mit ca. 25 Schuilerinnen und Schulern eingerichtet, in der Q2 wird das
Fach dann in einem Grundkurs mit durchschnittlich 20 Teilnehmerinnen
und Teilnehmern weitergefuhrt.

Pro Abiturjahrgang entscheiden sich zwischen finf und zehn Schilerinnen
und Schuler fr Philosophie als Abiturfach, wobei es die Uberwiegende
Zahl als mundliches Prifungsfach wahilt.

Im Rahmen des Schulprogramms ubernimmt das Fach eine besondere
Aufgabe im Bereich der Werteerziehung, insoweit eine grundsatzliche Re-
flexion auf fur das menschliche Zusammenleben unabdingbare Moralvor-
stellungen eine seiner wesentlichen Unterrichtsdimensionen darstellt. Sei-
ne Ausrichtung am rationalen Diskurs, der von Schulerinnen und Schulern
mit ganz unterschiedlichen Wertvorstellungen und Weltanschauungen ei-
ne sachorientierte, von gegenseitiger Achtung getragene Auseinanderset-
zung um tragfahige normative Vorstellungen verlangt, lasst den Philoso-
phieunterricht zu einem Ort werden, an dem Werteerziehung konkret er-
fahrbar werden kann.

FUr den Philosophieunterricht in der EF wird das Lehrwerk ,Zugange zur
Philosophie® (Cornelsen), in der Qualifikationsphase das Lehrwerk ,Philo-
sophieren in der Oberstufe“ (Schoéningh) genutzt, die die Ausbildung und
Weiterentwicklung aller vier Kompetenzbereiche des Lehrplans auf der
Grundlage der dort festgelegten Inhaltsfelder férdern. Darlber hinaus un-
terstitzen sich die beiden Fachkolleglnnen mit kopierfahigen Unterrichts-
materialien, die sie auch digital untereinander austauschen.



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefuhrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemal Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkrafte
herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden an dieser
Stelle im Bereich der Methoden- und Handlungskompetenz nur diejenigen
ubergeordneten Kompetenzerwartungen ausgewiesen, deren Entwicklung
im Rahmen des jeweiligen Unterrichtsvorhabens im Zentrum steht. Im Be-
reich der Sach- und Urteilskompetenz werden die auf das jeweilige Unter-
richtsvorhaben bezogenen konkretisierten Kompetenzerwartungen gemaf
dem Kernlehrplan aufgeftihrt.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgroile,
die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum flr
Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktuelle Themen bzw. die
Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahr-
ten 0.a.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans
nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben“ zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absi-
cherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle Mit-
glieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplari-
sche Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neu-
en Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezoge-
nen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugangen, facherubergreifenden Kooperationen, Lernmit-
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teln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiuberprufungen, die im Ein-
zelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen
von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezuglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier,
dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Berucksichtigung fin-
den.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

| Einfiihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Was heil3t es zu philosophieren? — Welterkldrungen in Mythos,
Wissenschaft und Philosophie

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

unterscheiden philosophische Fragen von Alltagsfragen sowie von
Fragen, die gesicherte wissenschaftliche Antworten ermdéglichen,
erldutern den grundsatzlichen Charakter philosophischen Fragens
und Denkens an Beispielen,

erklaren Merkmale philosophischen Denkens und unterscheiden
dieses von anderen Denkformen, etwa in Mythos und Naturwissen-
schaft.

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und didaktisierten Mate-
rialien verallgemeinernd relevante philosophische Fragen heraus
(MK2),

ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale
These (MK3),

recherchieren Informationen sowie die Bedeutung von Fremdw®drtern
und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika
und anderen Nachschlagewerken (MK9).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten begrindet die Bedeutsamkeit und Orientierungsfunktion
von philosophischen Fragen flr ihr Leben.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: /st der Mensch ein besonderes Lebewesen? — Sprachliche, kognitive
und reflexive Fahigkeiten von Mensch und Tier im Vergleich

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

o erlautern Merkmale des Menschen als eines aus der natirlichen Evolution
hervorgegangenen Lebewesens und erklaren wesentliche Unterschiede
zwischen Mensch und Tier bzw. anderen nicht-menschlichen Lebensfor-
men (u. a. Sprache, Selbstbewusstsein),

e analysieren einen anthropologischen Ansatz zur Bestimmung des Unter-
schiedes von Mensch und Tier auf der Basis ihrer gemeinsamen evolutio-
naren Herkunft in seinen Grundgedanken.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schiulerinnen und Schiiler

e analysieren die gedankliche Abfolge von philosophischen Texten und in-
terpretieren wesentliche Aussagen (MK5),

o bestimmen elementare philosophische Begriffe mit Hilfe definitorischer
Verfahren (MK7),

e recherchieren Informationen sowie die Bedeutung von Fremdwortern und
Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und anderen
Nachschlagewerken (MK9).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

Die Schulerinnen und Schiler

e stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver Form
strukturiert dar (MK10).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler




Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnis und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Eigenart philosophischen Fragens und Denkens

e Metaphysische Probleme als Herausforderung fir die Vernunfter-
kenntnis

e Zeitbedarf: ca. 15 Std.

e erortern Konsequenzen, die sich aus der Sonderstellung des Menschen im
Reich des Lebendigen ergeben, sowie die damit verbundenen Chancen
und Risiken,

e bewerten die erarbeiteten anthropologischen Ansatze zur Bestimmung des
Unterschiedes von Mensch und Tier hinsichtlich des Einbezugs wesentli-
cher Aspekte des Menschseins.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e beteiligen sich mit philosophisch dimensionierten Beitragen an der Diskus-
sion allgemein-menschlicher Fragestellungen (HK4).

Inhaltsfelder: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln), IF 2 (Erkenntnis und ihre
Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Die Sonderstellung des Menschen
e Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: Eine Ethik fiir alle Kulturen? — Der Anspruch moralischer Nor-
men auf interkulturelle Geltung

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e rekonstruieren einen relativistischen und einen universalistischen
ethischen Ansatz in ihren Grundgedanken und erldutern diese An-
satze an Beispielen,

e erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen Ansatze vorgenom-
mene begriffliche Unterscheidungen (u.a. Relativismus, Universa-
lismus).

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion
Die Schilerinnen und Schiler

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Wann darf und muss der Staat die Freiheit des Einzelnen begrenzen?
— Die Frage nach dem Recht und der Gerechtigkeit von Strafen

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

o rekonstruieren unterschiedliche rechtsphilosophische Ansatze zur Begrin-
dung fur Eingriffe in die Freiheitsrechte der Burger in ihren Grundgedanken
und grenzen diese Ansatze voneinander ab,

o erklaren im Kontext der erarbeiteten rechtsphilosophischen Ansatze vorge-
nommene begriffliche Unterscheidungen (u.a. Recht, Gerechtigkeit).

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiiler

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und didaktisierter Materialien
verallgemeinernd relevante philosophische Fragen heraus (MK2),
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beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei ohne verfriih-
te Klassifizierung (MK1),

identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen
und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begrindun-
gen, Erlauterungen und Beispiele (MK4),

entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperi-
menten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken
(MK®6),

argumentieren unter Ausrichtung an einschlagigen philosophischen
Argumentationsverfahren (MK8).

Verfahren der Prédsentation und Darstellung

stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und Zusammen-
hange in didaktisierter Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szeni-
sche Darstellung) dar (MK11),

stellen philosophische Probleme und Problemlésungsbeitrédge in
ihrem Far und Wider dar (MK13).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten begrindet die Tragfahigkeit der behandelten ethischen
Ansatze zur Orientierung in gegenwartigen gesellschaftlichen Prob-
lemlagen,

erdrtern unter Bezugnahme auf einen relativistischen bzw. universa-
listischen Ansatz der Ethik das Problem der universellen Geltung
moralischer Mal3stabe.

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansatze verantwort-
bare Handlungsperspektiven fir aus der Alltagswirklichkeit erwach-
sende Problemstellungen (HK1),

vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene
Position und gehen dabei auch auf andere Perspektiven ein (HK3).

Inhaltsfeld: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln)

Inhaltliche Schwerpunkte: Werte und Normen des Handelns im inter-
kulturellen Kontext

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

e bestimmen elementare philosophische Begriffe mit Hilfe definitorischer
Verfahren (MK7),

e argumentieren unter Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argu-
mentationsverfahren (MK8).

Verfahren der Présentation und Darstellung

= stellen philosophische Probleme und Problemldsungsbeitrage in ihrem Fur
und Wider dar (MK13).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

o bewerten begrindet die Tragfahigkeit der behandelten rechtsphilosophi-
schen Ansatze zur Orientierung in gegenwartigen gesellschaftlichen Prob-
lemlagen,

e erortern unter Bezugnahme auf rechtsphilosophische Ansatze die Frage
nach den Grenzen staatlichen Handelns sowie das Problem, ob grundsatz-
lich der Einzelne oder der Staat den Vorrang haben sollte.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansatze verantwortbare
Handlungsperspektiven fir aus der Alltagswirklichkeit erwachsende Prob-
lemstellungen (HK1),

¢ rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch philosophisch
dimensionierte Begrindungen (HK2).

Inhaltsfeld: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Umfang und Grenzen staatlichen Handelns

Zeitbedarf: ca. 15 Std.
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Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Kann der Glaube an die Existenz Gottes verniinftig begriindet
werden? — Religiése Vorstellungen und ihre Kritik

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach
dem Tod, die Frage nach der Existenz Gottes) als Herausforderun-
gen fur die Vernunfterkenntnis dar und entwickeln eigene ldeen zu
ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit,

rekonstruieren einen affirmativen und einen skeptischen Ansatz zur
Beantwortung metaphysischer Fragen (u. a. die Frage eines Lebens
nach dem Tod, die Frage nach der Existenz Gottes) in ihren wesent-
lichen Aussagen und grenzen diese Ansatze gedanklich und begriff-
lich voneinander ab.

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale
These (MK3),

identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen
und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindun-
gen, Erlauterungen und Beispiele (MK4)

analysieren die gedankliche Abfolge von philosophischen Texten
und interpretieren wesentliche Aussagen (MKS5).

Verfahren der Prédsentation und Darstellung

stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver
Form strukturiert dar (MK10),

geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer philosophi-
scher Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme
eines angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und
verdeutlichen den interpretatorischen Anteil (MK12).

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Was kénnen wir mit Gewissheit erkennen? — Grundlagen und Gren-
zen menschlicher Erkenntnis

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e rekonstruieren einen empiristisch-realistischen Ansatz und einen rationalis-
tisch-konstruktivistischen Ansatz zur Erklarung von Erkenntnis in ihren
Grundgedanken und grenzen diese Ansatze voneinander ab.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schiulerinnen und Schiiler

e beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei ohne verfrihte Klas-
sifizierung (MK1),

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und didaktisierten Materialien
verallgemeinernd relevante philosophische Fragen heraus (MK2),

¢ identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und
Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begrindungen, Erlau-
terungen und Beispiele (MK4),

¢ entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken (MK®6).

Verfahren der Préasentation und Darstellung

¢ stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und Zusammenhange
in didaktisierter Form (u.a. Visualisierung) dar (MK11),

e geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer philosophischer
Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines ange-
messenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und verdeutlichen den
interpretatorischen Anteil (MK12).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schler

e erortern Voraussetzungen und Konsequenzen der behandelten erkenntnis-
theoretischen Ansatze (u. a. fur Wissenschaft, Religion, Philosophie bzw.
Metaphysik).




Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten metaphysischen
bzw. skeptischen Ansatze,

o bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten metaphysi-
schen bzw. skeptischen Ansatze zur Orientierung in grundlegenden
Fragen des Daseins und erortern ihre jeweiligen Konsequenzen fur
das diesseitige Leben und seinen Sinn.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

¢ rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch philo-
sophisch dimensionierte Begrindungen (HK2),

e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene
Position und gehen dabei auch auf andere Perspektiven ein (HK3).

Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnis und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Metaphysische Probleme als Herausforderung fir die Vernunfter-
kenntnis

e Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e Dbeteiligen sich mit philosophisch dimensionierten Beitragen an der Diskus-
sion allgemein-menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4).

Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnis und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

e Eigenart philosophischen Fragens und Denkens

Zeitbedarf: ca. 15 Std.

Summe Einfiihrungsphase: 90 Stunden
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Qualifikationsphase (Q1) — GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben VII:

Thema: /st die Kultur die Natur des Menschen? — Der Mensch als Produkt
der natiirlichen Evolution und die Bedeutung der Kultur fiir seine Entwick-
lung

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e rekonstruieren eine den Menschen als Kulturwesen bestimmende anthro-
pologische Position in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten und er-
lautern diese Bestimmung an zentralen Elementen von Kultur.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schuler

e ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3),

e identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlduterungen und Beispiele (MK4).

Verfahren der Prédsentation und Darstellung

Die Schiilerinnen und Schiiler
e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK10).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schler
e bewerten kriteriengeleitet und argumentativ die Tragfahigkeit der behan-

Unterrichtsvorhaben VIiI:

Thema: /st der Mensch mehr als Materie? — Das Leib-Seele-Problem

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e analysieren ein dualistisches und ein monistisches Denkmodell zum Leib-
Seele-Problem in seinen wesentlichen gedanklichen Schritten und grenzen
diese Denkmodelle voneinander ab,

e erklaren philosophische Begriffe und Positionen, die das Verhaltnis von
Leib und Seele unterschiedlich bestimmen (u.a. Dualismus, Monismus,
Materialismus, Reduktionismus).

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und didaktisierten Materialien
abstrahierend relevante philosophische Fragen heraus und erlautern diese
(MK2)

e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentations-
strukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche Aus-
sagen (MK5),

e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erlautern diese
(MK®),

¢ bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe verschiedener definitorischer
Verfahren (MK7).
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delten anthropologischen Positionen zur Orientierung in grundlegenden
Fragen des Daseins,

e erortern unter Bezug auf die behandelte kulturanthropologische Position
argumentativ abwagend die Frage nach dem Menschen als Natur- oder
Kulturwesen.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

¢ beteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der Diskussion allge-
mein-menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer Frage-
stellungen (HK4).

Inhaltsfelder:
¢ IF 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)
¢ IF 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

e Der Primat der Gemeinschaft als Prinzip staatsphilosophischer Legitima-
tion

Zeitbedarf: 15 Std.

Verfahren der Prdsentation und Darstellung

Die Schulerinnen und Schler
= stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problemlo-
sungsbeitrage, im Einzelfall auch in Form eines Essays, dar (MK13).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

e erortern unter Bezug auf die behandelten dualistischen und materialistisch-
reduktionistischen Denkmodelle argumentativ abwagend die Frage nach
dem Verhaltnis von Leib und Seele.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler
e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position
und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Inhaltsfeld:
e I[F 3 (Das Selbstverstéandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Das Verhaltnis von Leib und Seele
e Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Zeitbedarf: 15 Std.
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Unterrichtsvorhaben IX:

Thema: Ist der Mensch ein freies Wesen? — Deterministische und
indeterministische Auffassungen des Menschen im Vergleich

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

e stellen die Frage nach der Freiheit des menschlichen Willens als philoso-
phisches Problem dar und grenzen dabei Willens- von Handlungsfreiheit
ab,

e analysieren und rekonstruieren eine die Willensfreiheit verneinende und
eine sie bejahende Auffassung des Menschen in ihren wesentlichen ge-
danklichen Schritten und ordnen diese als deterministisch bzw.
indeterministisch ein,

e erldutern eine die Willensfreiheit verneinende und eine sie bejahende Auf-
fassung des Menschen im Kontext von Entscheidungssituationen.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler

¢ beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei und sprachlich ge-
nau ohne verfrihte Klassifizierung (MK1),

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und didaktisierten Materialien
abstrahierend relevante philosophische Fragen heraus und erlautern die-
se (MK2),

e bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe definitorischer Verfahren und
grenzen sie voneinander ab (MK?7),

Unterrichtsvorhaben X:

Thema: Wie kann das Leben gelingen? — Philosophische Auffassungen
eines guten Lebens
Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler
e rekonstruieren philosophische Antworten auf die Frage nach dem gelin-
genden Leben in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten.

e vergleichen die Positionen kroteriengeleitet.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

s identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begrindungen, Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4).

Verfahren der Prédsentation und Darstellung

¢ stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problemlo-
sungsbeitrage dar, im Einzelfall auch in Form eines Essays (MK13).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler
e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der be-
handelten Positionen zur Orientierung in Fragen der eigenen Lebensfih-
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e argumentieren unter bewusster Ausrichtung an einschlagigen philosophi-
schen Argumentationsverfahren (MK8).

Verfahren der Présentation und Darstellung

e stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problem-
Idsungsbeitrage,im Einzelfall auch in Form eines Essays, dar (MK13).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

eerortern abwagend Konsequenzen einer deterministischen und
indeterministischen Position im Hinblick auf die Verantwortung des Men-
schen flr sein Handeln (u. a. die Frage nach dem Sinn von Strafe),

e erortern unter Bezug auf die deterministische und indeterministische Posi-
tion argumentativ abwagend die Frage nach der menschlichen Freiheit
und ihrer Denkmdglichkeit.

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible
Grinde und Argumente im Ruckgriff auf das Orientierungspotential philo-
sophischer Positionen und Denkmodelle (HK2).

Inhaltsfelder:

e I[F 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

¢ |F 4 (Werte und Normen des Handelns)

Inhaltliche Schwerpunkte:

eDer Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen Grundsatze eines
gelingenden Lebens

e Zeitbedarf: 15 Std.

rung.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible
Grinde und Argumente und nutzen dabei das Orientierungspotential phi-
losophischer Positionen und Denkmodelle (HK2),

e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position
und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Inhaltsfelder:

o IF 4 (Werte und Normen des Handelns)

¢ IF 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Grundsatze eines gelingenden Lebens
e Das Verhaltnis von Leib und Seele

Zeitbedarf: 10 Std.
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Unterrichtsvorhaben XI:

Thema: Was ist gutes Handeln? — Ultilitaristische und deonto-
logische Positionen im Vergleich

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

analysieren und rekonstruieren ethische Positionen, die
auf dem Prinzip der Nutzlichkeit und auf dem Prinzip der
Pflicht basieren, in ihren wesentlichen gedanklichen Schrit-
ten,

erlautern die behandelten ethischen Positionen an Beispie-
len und ordnen sie in das ethische Denken ein.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3),

analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche Aussagen (MK5),

entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedan-
kenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophi-
sche Gedanken und erldutern diese (MKG6).

Unterrichtsvorhaben XlI:

Thema: Gibt es eine Verantwortung des Menschen fir die Folgen seines Handelns? —
Ethische Grundsétze im Anwendungskontext

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e analysieren und rekonstruieren eine Verantwortung in ethischen Anwendungskontex-
ten begriindende Position (z.B. fur die Bewahrung der Natur bzw. flir den Schutz der
Menschenwirde in der Medizinethik) in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten
und erlautern sie an Beispielen.

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler

e argumentieren unter bewusster Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argu-
mentationsverfahren (MK8),

¢ recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie die Bedeutung von Fremdwor-
tern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und fachspezi-
fischen Nachschlagewerken (MK9).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

Die Schulerinnen und Schiiler

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophischer
Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpretationen durch korrekte
Nachweise (MK12).
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Verfahren der Prdsentation und Darstellung

Die Schulerinnen und Schiler

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentati-
onsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und dis-
tanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen Textbe-
schreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpretatio-
nen durch korrekte Nachweise (MK12).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfa-
higkeit utilitaristischer und deontologischer Grundsatze zur
Orientierung in Fragen moralischen Handelns.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen
durch plausible Grinde und Argumente und nutzen dabei
das Orientierungspotential philosophischer Positionen und
Denkmodelle (HK2).

Inhaltsfelder:

e |F 4 (Werte und Normen des Handelns)

e |F 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Nutzlichkeit und Pflicht als ethische Prinzipien

e Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Zeitbedarf: 20 Std.

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragféahigkeit der behandelten ve-
rantwortungsethischen Position zur Orientierung in Entscheidungsfeldern angewand-

ter Ethik,

e erértern unter Bezug auf die behandelte verantwortungsethische Position argumenta-
tiv abwagend die Frage nach der moralischen Verantwortung in Entscheidungsfeldern

angewandter Ethik.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positionen und Denkmodelle verant-
wortbare Handlungsoptionen fir aus der Alltagswirklichkeit erwachsende Problem-

stellungen (HK1),

o beteiligen sich mit philosophischen Beitragen an der Diskussion allgemein-

menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer Fragestellungen (HK4).

Inhaltsfelder:
e |F 4 (Werte und Normen des Handelns)
e |F 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Verantwortung in Fragen angewandter Ethik
¢ Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 15 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q1) — GRUNDKURS: 90 Stunden
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Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben Xll|:

Thema: Wann ist eine Gesellschaftsordnung gerecht? - Philosophische
Gesellschaftsentwiirfe im Vergleich

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

stellen die Legitimationsbedirftigkeit staatlicher Herrschaft als philo-
sophisches Problem dar und entwickeln eigene Lésungsansatze in
Form von maoglichen Staatsmodellen,
rekonstruieren Staatsauffassungen (z.B. Platon vs. Popper) in sei-
nen wesentlichen Gedankenschritten.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion:

Die Schilerinnen und Schiler

analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumenta-
tionsstrukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesent-
liche Aussagen (MK5),

entwickeln Hilfe heuristischer Verfahren (u. a. Gedankenexperimen-
ten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erlau-
tern diese (MK 6).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

Unterrichtsvorhaben XIV:

Thema: Wie ldsst sich die Einschrdnkung individueller Freiheit durch staatli-
che Ordnung rechtfertigen? — Kontraktualistische Staatstheorien im Vergleich

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

analysieren unterschiedliche Modelle zur Rechtfertigung des Staates durch
einen Gesellschaftsvertrag in ihren wesentlichen Gedankenschritten und
stellen gedankliche Bezlige zwischen ihnen im Hinblick auf die Konzeption
des Naturzustandes und der Staatsform her,

erklaren den Begriff des Kontraktualismus als Form der Staatsbegriindung
und ordnen die behandelten Modelle in die kontraktualistische Begrin-
dungstradition ein.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler

identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4)

analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentations-
strukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche Aus-
sagen (MK5).
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Die Schulerinnen und Schuler

o stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in dis-
kursiver Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK10),

e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in
prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische
Darstellung) dar (MK11),

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang
philosophischer Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zu-
hilfenahme eines angemessenen Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und belegen Interpretationen durch korrekte Nachweise
(MK12).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schler

e erortern abwagend anthropologische Voraussetzungen der behan-
delten Staatsmodelle und deren Konsequenzen,

o bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der
behandelten Staatsmodelle zur Orientierung in gegenwartigen politi-
schen Problemlagen.

Inhaltsfelder:

e |F 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft)

o |F 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Gemeinschaft als Prinzip staatsphilosophischer Legitimation
o Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 12 Std.

Verfahren der Prédsentation und Darstellung

Die Schulerinnen und Schiiler

o stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK10),

¢ stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische Darstellung) dar (MK11).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

o erdrtern abwagend anthropologische Voraussetzungen der behandelten
kontraktualistischen Staatsmodelle und deren Konsequenzen,

e bewerten die Uberzeugungskraft der behandelten kontraktualistischen
Staatsmodelle im Hinblick auf die Legitimation eines Staates angesichts
der Freiheitsanspriche des Individuums,

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der be-
handelten Staatsmodelle zur Orientierung in gegenwartigen politischen
Problemlagen.

Inhaltsfelder:
e |F 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft)
e |F 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Individualinteresse und Gesellschaftsvertrag als Prinzip staatsphilosophi-
scher Legitimation

e Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 14 Std.
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Unterrichtsvorhaben XV:

Thema: Wie lassen sich politische Mitwirkung und gerechte Teilhabe
des Einzelnen in einer staatlichen Ordnung realisieren? — Moderne
Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit auf dem Priif-
stand

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e analysieren und rekonstruieren eine sozialphilosophische Position
zur Bestimmung von Demokratie und eine zur Bestimmung von
sozialer Gerechtigkeit in ihren wesentlichen Gedankenschritten
(z.B. Rawls und Arendt)..

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasentativen Ma-
terialien abstrahierend relevante philosophische Fragen heraus
und erldutern diese (MK2),

¢ recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie die Bedeu-
tung von Fremdwdrtern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von
(auch digitalen) Lexika und fachspezifischen Nachschlagewerken
(MK9).

Verfahren der Prédsentation und Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler

Unterrichtsvorhaben XVI:

Thema: Was leisten sinnliche Wahrnehmung und Verstandestétigkeit flir die
wissenschaftliche Erkenntnis? — Erkenntnistheoretische Modelle im Vergleich

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

e analysieren erkenntnistheoretische Positionen (idealistische, rationalistische,
empiristische, transzendentale) zur Klarung der Grundlagen wissenschaftli-
cher Erkenntnis in ihren wesentlichen argumentativen Schritten und grenzen
diese voneinander ab.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schuler

e beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei und sprachlich genau
ohne verfrihte Klassifizierung (MK1),

e ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3),

e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentations-
strukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche Aussa-
gen (MK5),

e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erldutern diese
(MK®).

Verfahren der Prédsentation und Darstellung
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o stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in dis-
kursiver Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK10).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit
der behandelten Konzepte zur Bestimmung von Demokratie und
sozialer Gerechtigkeit,

e erértern unter Bezug auf die behandelten Positionen zur Bestim-
mung von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit argumentativ
abwagend die Frage nach dem Recht auf Widerstand in einer
Demokratie.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

o entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positionen und
Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptionen fur aus der All-
tagswirklichkeit erwachsende Problemstellungen (HK1),

e Dbeteiligen sich mit philosophischen Beitragen an der Diskussion
allgemein-menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-
politischer Fragestellungen (HK4).

Inhaltsfelder:
e |F 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft)
e |F 4 (Werte und Normen des Handelns)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit

Die Schulerinnen und Schler

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophi-
scher Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines
angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpre-
tationen durch korrekte Nachweise (MK12).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

e beurteilen die argumentative Konsistenz der behandelten Positionen,

e erdrtern abwagend Konsequenzen einer empiristischen und einer rationalis-
tischen Bestimmung der Grundlagen der Naturwissenschaften fir deren Er-
kenntnisanspruch.

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position
und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Inhaltsfelder:
e |F 6 (Geltungsanspriche der Wissenschaften)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Erkenntnistheoretische Grundlagen der Wissenschaften

Zeitbedarf: 12 Std.
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e Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten

Zeitbedarf: 12 Std.

Unterrichtsvorhaben XVII:

Thema: Wie gelangen die Wissenschaften zu Erkenntnissen? — An-
spruch und Verfahrensweisen der neuzeitlichen Natur- und Geistes-
wissenschaften

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

¢ stellen die Frage nach den besonderen Erkenntnis- und Geltungs-
anspriche der Wissenschaften als erkenntnistheoretisches Prob-
lem dar und erlautern dieses an Beispielen aus ihrem Unterricht in
verschiedenen Fachern,

e rekonstruieren ein den Anspruch der Naturwissenschaften auf
Obijektivitat reflektierendes Denkmodell in seinen wesentlichen ar-
gumentativen Schritten und erldutern es an Beispielen aus der
Wissenschaftsgeschichte (Popper),

o vergleichen es mit einem geisteswissenschaftlichen Modell
(Dilthey).

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion:

Die Schulerinnen und Schuler

¢ bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe definitorischer Verfah-
ren und grenzen sie voneinander ab (MK7),

e argumentieren unter bewusster Ausrichtung an einschlagigen phi-
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losophischen Argumentationsverfahren (MK8),

o recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie die Bedeu-
tung von Fremdwdrtern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von
(auch digitalen) Lexika und fachspezifischen Nachschlagewerken
(MK9).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler

o stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in
prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische
Darstellung) dar (MK11),

o stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und
Problemlésungsbeitrége dar, auch in Form eines Essays (MK13).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

o erdrtern abwagend erkenntnistheoretische Voraussetzungen der
behandelten wissenschaftstheoretischen Modelle und deren Kon-
sequenzen fur das Vorgehen in den Wissenschaften,

e erortern unter Bezug auf die erarbeiteten wissenschaftstheoreti-
schen Denkmodelle argumentativ abwagend die Frage nach der
Fahigkeit der Wissenschaften, objektive Erkenntnis zu erlangen.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
o beteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der Diskussion
allgemein-menschlicher und gegenwartiger  gesellschaftlich-
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politischer Fragestellungen (HK4).

Inhaltsfelder:

e |IF 6 (Geltungsanspriiche der Wissenschaften)

o |IF 4 (Werte und Normen des Handelns)

o |F 5 (Zusammenlaben in Staat und Gesellschaft)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Anspruch der Naturwissenschaften auf Objektivitat
o Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten

o Konzepte von Demokratie (und sozialer Gerechtigkeit)

Zeitbedarf: 10 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q2) — GRUNDKURS: 60 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben
Hier wird zunachst nur ein Unterrichtsvorhaben fiir EF konkretisiert.

Einflihrungsphase, Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Kann der Glaube an die Existenz Gottes vernlnftig begriindet werden? —
Religiose Vorstellungen und ihre Kritik

Kompetenzen:
Konkretisierte Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

o stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach dem Tod, die Frage
nach der Existenz Gottes) als Herausforderungen fir die Vernunfterkenntnis dar und
entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit,

o rekonstruieren einen affirmativen und einen skeptischen Ansatz zur Beantwortung einer
metaphysischer Fragen in ihren wesentlichen Aussagen und grenzen diese Ansatze ge-
danklich und begrifflich voneinander ab.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

= ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3),

» identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Be-
griffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4),

= analysieren die gedankliche Abfolge von philosophischen Texten und interpretieren we-
sentliche Aussagen (MK5).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler

= stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver Form strukturiert und
schlussig dar (MK10),

= geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer philosophischer Texte in eigenen
Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen Textbeschreibungsvo-
kabulars, wieder und verdeutlichen den interpretatorischen Anteil (MK12).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e Dbeurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten metaphysischen bzw. skeptischen
Ansatze,

e bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten metaphysischen bzw. skeptischen
Ansatze zur Orientierung in grundlegenden Fragen des Daseins und erdrtern ihre jeweili-
gen Konsequenzen flr das diesseitige Leben und seinen Sinn.
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Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

= rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch philosophisch dimensionier-
te Begriindungen (HK2),

= vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen
dabei auch auf andere Perspektiven ein (HK3).

Inhaltsfeld 2: Erkenntnis und ihre Grenzen

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Metaphysische Probleme als Herausforderung fur die Vernunfterkenntnis
+ Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

Zeitbedarf: ca. 15 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Sequenz:

Das Bediirfnis nach verniinftiger Begriin-
dung des Glaubens an die Existenz Gottes

1.1 Subjektive Vorstellungen (iber die Exis-
tenz Gottes und ihre Erkennbarkeit
(Selbst-Diagnose)

1.2 Begriffsdifferenzierung:
Gauben - Meinen - Wissen

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage
eines Lebens nach dem Tod, die Frage nach
der Existenz Gottes) als Herausforderungen fir
die Vernunfterkenntnis dar und entwickeln ei-
gene Ideen zu ihrer Beantwortung und
Beantwortbarkeit.

Ergéanzender methodischer Zugang:

Internetrecherche zu Religiositat heute

Mogliche fachiibergreifende Kooperation:
Religion

2. Sequenz:
Ist Gottes Existenz beweisbar?

2.1 Kann Gottes Existenz aus der Beschaf-
fenheit der Natur bewiesen werden? —
Der teleologische Beweis (David Hume)

2.2 Lasst sich Gott aus der Existenz des
Universums beweisen? — Der kosmologi-
sche Beweis (Thomas von Aquin)

2.3 Kann Gottes Existenz aus seinem Begriff
hergeleitet werden? — Der ontologische
Beweis (Anselm von Canterbury)

(Alle Texte in Philos, S. 555-559)

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

rekonstruieren einen affirmativen und einen
skeptischen Ansatz zur Beantwortung der Fra-
ge nach der Existenz Gottes in ihren wesentli-
chen Aussagen und grenzen diese gedanklich
und begrifflich voneinander ab.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schuler

ermitteln in einfacheren philosophischen Tex-
ten das diesen jeweils zugrundeliegende Prob-
lem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These
(MK3),

analysieren die gedankliche Abfolge von philo-
sophischen Texten und interpretieren wesentli-
che Aussagen (MK5).

Mogliche fachiibergreifende Kooperation:

e Biologie (Evolutionstheorie)
e Physik (Urknalltheorie)
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Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e beurteilen die innere Stimmigkeit der behandel-
ten metaphysischen bzw. skeptischen Ansatze.

3 Sequenz:

Steht der Glaube an Gottes Existenz im
Widerspruch zur Vernunft?

3.1 Beruht der Glaube an Gottes Existenz auf
bloBen Wiinschen oder auf einer klugen Ab-
wégung? (Feuerbach, ggf. Marx, Freud; Pas-
cal)

3.2 Ist der Glaube an Gottes Existenz mit den
Ubeln der Welt vereinbar? (Epikur, Jonas)

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schler

e rekonstruieren einen affirmativen und einen
skeptischen Ansatz zur Beantwortung der Fra-
ge nach der Existenz Gottes in ihren wesentli-
chen Aussagen und grenzen diese gedanklich
und begrifflich voneinander ab,

e entwickeln eigene ldeen zur Beantwortung und
Beantwortbarkeit metaphysischer Fragen

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schuler

= ermitteln in einfacheren philosophischen Tex-
ten das diesen jeweils zugrundeliegende Prob-
lem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These
(MK3),

= jdentifizieren in einfacheren philosophischen
Texten Sachaussagen und Werturteile, Be-
grifisbestimmungen, Behauptungen, Begrin-
dungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

e bewerten begrindet die Tragfahigkeit der be-
handelten metaphysischen bzw. skeptischen
Ansatze zur Orientierung in grundlegenden

Mogliche fachiibergreifende Kooperationen:
e Geschichte (Auschwitz)

e Religion (Glaube
Problem: Buch Hiob)

Mogliche auBerschulische Partner:

heute, Theodizee-

e Gesprach mit Imam, Priester, Pfarrer bzw.
Pfarrerin; Besuch einer jldischen, christli-
chen oder muslimischen Gemeinde
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Fragen des Daseins und erdrtern ihre jeweili-
gen Konsequenzen flir das diesseitige Leben
und seinen Sinn.

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

e rechtfertigen eigene Entscheidungen durch
philosophisch dimensionierte Begriindungen
(HK 2)

e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im
Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei
auch auf andere Perspektiven ein (HK 3).

Material zur Diagnose von Schilerkonzepten:

e Schilermaterial M1: Fragekatalog zur Diagnose meiner eigenen Vorstellungen Gber Gottes Existenz
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrick-
meldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehr-
plans Philosophie hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden
schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewer-
tung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen
stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppenubergreifende gemeinsa-
me Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lern-
gruppe kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten In-
strumente der Leistungsiberprifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1. Einmal innerhalb jeder Jahrgangsstufe (EF, Q1, Q2) wird eine schriftliche
Uberpriifung einer oder mehrerer gemeinsam ausgewahlter Kompetenzen
durchgefuhrt.

2. Im zweiten Halbjahr der Einfihrungsphase verfassen die Schilerinnen und
Schuler eine Eroérterung eines philosophischen Problems (Essay) als Vor-
bereitung auf den alljahrlich im Oktober stattfindenden Landes- und Bun-
deswettbewerb Philosophischer Essay.

3. Innerhalb der Qualifikationsphase halt mdglichst jede Schulerin / jeder
Schuler mindestens einmal einen Kurzvortrag zu einem umgrenzten philo-
sophischen Themengebiet oder zur Darstellung des Gedankengangs eines
philosophischen Textes im Umfang von ca.10-15 Minuten, inklusive eines
Thesenpapiers.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung werden zur Einsicht auf der Schul-
homepage verodffentlicht, bzw. den Schilerinnen und Schiilern (zum Schuljah-
resbeginn) sowie den Erziehungsberechtigten (u.a. im Rahmen des Eltern-
sprechtages und der Jahrgangsstufenpflegschaftssitzungen) transparent ge-
macht und bei Bedarf erlautert. Sie finden Anwendung im Rahmen der grund-
satzlichen Unterscheidung von Lern- und Leistungssituationen, die ebenfalls im
Unterrichtsverlauf an geeigneter Stelle transparent gemacht wird, u. a. um die
selbststandige Entwicklung philosophischer Gedanken zu férdern.
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Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung

Im 1. Halbjahr der Einfihrungsphase wird lediglich eine Klausur zur Uber-
prufung der schriftlichen Leistung geschrieben (und zwar im 2. Quartal).

Die jeweils zwei Klausuren pro Halbjahr sind in der EF und Q1 zweistundig,
in der Q2 dreistindig.

Das Format der Aufgaben des schriftlichen Abiturs wird schrittweise entwi-

ckelt und schwerpunktmalig eingeubt.

- Inder EinfGhrungsphase liegt der Schwerpunkt auf der Analyse und In-
terpretation eines philosophischen Textes (E),

- im 1. Jahr der Qualifikationsphase auf der Rekonstruktion philosophi-
scher Positionen und Denkmodelle (F) und dem Vergleich philosophi-
scher Texte und Positionen (H),

- im 2. Jahr der Qualifikationsphase auf der Beurteilung philosophischer
Texte und Positionen (I).

Uberpriifung der sonstigen Leistung

Neben den o. g. obligatorischen Formen der Leistungsuberpriufung werden wei-
tere Instrumente der Leistungsbewertung genutzt, u. a.:

mundliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Beitrage zum Unterrichtsgesprach,
Referate, Prasentationen, Kurzvortrage)

Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeiten

schriftliche Ubungen bzw. Uberpriifungen

weitere schriftliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Protokolle, Materialsamm-
lungen, Hefte/Mappen, Portfolios, Lerntagebucher)

Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns (z. B.
Prasentation, Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Projektarbeit)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung werden den Schilerinnen und Schi-
lern zu Beginn der jeweiligen Kurshalbjahre transparent gemacht. Die folgen-
den — an die Bewertungskriterien des Kernlehrplans fur die Abiturprifung ange-
lehnten — allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die schriftlichen als auch far
die sonstigen Formen der Leistungsuberprifung:

der Komplexitat angemessener Differenzierungsgrad der Ausfuhrungen
sachliche Richtigkeit und Schlussigkeit der Ausfuhrungen



e Angemessenheit der Abstraktionsebene
e Herstellen geeigneter Zusammenhange
e argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen

e Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problem-
stellungen

e Kilarheit und Strukturiertheit in Aufbau von Darstellungen

e Sicherheitim Umgang mit Fachmethoden

e Verwendung von Fachsprache und geklarter Begrifflichkeit
e Erflllung standardsprachlicher Normen

Der Grad der Anwendung der angeflihrten MalRstdbe hangt insgesamt von der
Komplexitat der zu erschlieRenden und darzustellenden Gegenstande ab.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Bewertung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung der schriftlichen Leistungen, insbesondere von Klausuren, er-
folgt anhand von jeweils zu erstellenden Bewertungsrastern (Erwartungshori-
zonte), die sich an den Vorgaben fur die Bewertung von Schulerleistungen im
Zentralabitur orientieren. Beispielhaft flr die dabei zugrunde zu legenden Be-
wertungskriterien werden folgende auf die Aufgabenformate des Zentralabiturs
bezogenen Kriterien festgelegt:

Aufgabentyp I: ErschlieBung eines philosophischen Textes mit Vergleich und

Beurteilung

e eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem philosophischen
Text zugrundeliegenden Problems bzw. Anliegens sowie seiner zentralen
These

e koharente und distanzierte Darlegung des in einem philosophischen Text
entfalteten Gedanken- bzw. Argumentationsgangs

e sachgemale ldentifizierung des gedanklichen bzw. argumentativen Auf-
baus des Textes (durch performative Verben u. a.)

e Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nach-
weise (Zitate, Textverweise)

e funktionale, strukturierte und distanzierte Rekonstruktion einer bekannten
philosophischen Position bzw. eines philosophischen Denkmodells

e sachgerechte Einordnung der rekonstruierten Position bzw. des rekonstru-
ierten Denkmodells in Ubergreifende philosophische Zusammenhange

e Darlegung wesentlicher Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener
philosophischer Positionen bzw. Denkmodelle
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Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen einer philoso-
phischen Position bzw. eines Denkmodells

argumentativ abwagende und kriterienorientierte Beurteilung der Tragfahig-
keit bzw. Plausibilitat einer philosophischen Position bzw. eines Denkmo-
dells

stringente und argumentativ begrindende Entfaltung einer eigenen Position
zu einem philosophischen Problem

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknupfung der jeweili-
gen Beitrage zu den Teilaufgaben

Verwendung einer prazisen und differenzierten Sprache mit einer angemes-
senen Verwendung der Fachterminologie

Erflllung standardsprachlicher Normen

Aufgabentyp II: Erérterung eines philosophischen Problems

eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem Text bzw. einer
oder mehrerer philosophischer Aussagen oder einem Fallbeispiel zugrunde-
liegenden philosophischen Problems

koharente Entfaltung des philosophischen Problems unter Bezug auf die
philosophische(n) Aussage(n) bzw. auf relevante im Text bzw. im Fallbei-
spiel angefuhrte Sachverhalte

sachgerechte Einordnung des entfalteten Problems in tGbergreifende philo-
sophische Zusammenhange

koharente und distanzierte Darlegung unterschiedlicher Problemlosungs-
vorschlage unter funktionaler Bezugnahme auf bekannte philosophische
Positionen bzw. Denkmodelle

Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen der dargelegten
philosophischen Positionen bzw. Denkmodelle

argumentativ abwéagende Bewertung der Uberzeugungskraft und Tragfahig-
keit der dargelegten philosophischen Positionen bzw. Denkmodelle im Hin-
blick auf ihren Beitrag zur Problemlésung

stringente und argumentativ begrindende Entfaltung einer eigenen Position
zu dem betreffenden philosophischen Problem

Klarheit, Strukturiertheit und Eigenstandigkeit der Gedankenflhrung
Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknupfung der einzel-
nen Argumentationsschritte

Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nach-
weise (Zitate, Textverweise)



e Verwendung eine prazisen und differenzierte Sprache mit einer angemes-
senen Verwendung der Fachterminologie

e Erfullung standardsprachlicher Normen

Kriterien fiir die Beurteilung der sonstigen Leistungen

o Kontinuitat der Mitarbeit

e inhaltliche Qualitat und gedankliche Stringenz der Beitrage
e Selbstandigkeit der erbrachten Reflexionsleistung

e Bezug der Beitrage zum Unterrichtsgegenstand

e Verknupfung der eigenen Beitrage mit bereits im Unterricht erarbeiteten
Sachzusammenhangen sowie mit den Beitragen anderer Schilerinnen und
Schaler

e funktionale Anwendung fachspezifischer Methoden
e sprachliche und fachterminologische Angemessenheit der Beitrage

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

¢ Intervalle
- punktuelles Feedback auf im Unterricht erbrachte spezielle Leistungen
- Quartalsfeedback (z. B. als Erganzung zu einer schriftichen Uberprii-
fung)
e Formen

- Einstufung der Beitrage im Hinblick auf den deutlich werdenden Kompe-
tenzerwerb,

- individuelle Lern-/Férderempfehlungen (z. B. im Kontext einer schriftli-
chen Leistung)

- Kiriteriengeleitete Partner-/ Gruppenkorrektur
- Anleitung zu einer kompetenzorientierten Schuilerselbstbewertung
- Beratung am Eltern- oder Schilersprechtag
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2.4 Lehr-und Lernmittel
Zugange zur Philosophie. Einfihrungsphase, Cornelsen, Berlin 2010.
Philosophieren in der Oberstufe, Schoningh, Braunschweig u.a. 2010.

Kopien nach Bedarf im gesetzlich erlaubten Umfang.



3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsubergreifenden
Fragen

Die Fachkonferenz Philosophie hat im Rahmen des Schulprogramms Leitlinien
fur die folgenden Arbeitsfelder festgelegt:

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die Erarbeitung des inhaltlichen Schwerpunktes Die Sonderstellung des Men-
schen (EF) soll nach Méglichkeit im fachlibergreifenden Rekurs auf Inhalte und
Arbeitsergebnisse aus dem Fach Biologie erfolgen; die Erarbeitung des
Schwerpunktes Metaphysische Probleme als Herausforderung fiir die Vernunft-
erkenntnis (EF) soll nach Moglichkeit in facherverbindender Kooperation mit
mindestens einem Religionskurs stattfinden.

Weitere Optionen flr fachlbergreifende Kooperationen mit Geschichte und So-
zialwissenschaften liegen in der Qualifikationsphase besonders im Rahmen der
Erarbeitung von Inhaltsfeld 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft); vor-
nehmlich der inhaltliche Schwerpunkt Der Anspruch der Naturwissenschaften
auf Objektivitdt im Inhaltsfeld 6 legt eine Kooperation mit den naturwissen-
schaftlichen Fachern Biologie, Chemie und vor allem Physik nahe.

Vorbereitung von Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt am Jan-Joest-Gymnasium die 3. Klausur in der Q1, fallt
also nach diesem schulinternen Lehrplan in das Inhaltsfeld Werte und Normen
des Handelns, wobei auch Themen aus dem Feld Das Selbstversténdnis des
Menschen gewahlt werden kdonnen. Das Thema der Facharbeit wird zusammen
mit der Schulerin oder dem Schiler wahrend der Beratungssitzungen erarbeitet
und didaktisch sinnvoll begrenzt.

Die Schule hat ein Merkblatt zum Verfassen und zur Beurteilung einer Fachar-
beit erarbeitet, das den Schulerinnen und Schuilern ausgehandigt und vom Be-
treuer bzw. der Betreuerin der Arbeit erlautert wird.

Besondere Lernleistung

Uber die Anfertigung von Facharbeiten hinaus besteht im Fach Philosophie
auch die Mdglichkeit, eine besondere Lernleistung zu erbringen, die ins Abitur
eingebracht werden kann. Soweit die betreffenden Schilerinnen und Schiler
dazu keine eigenen Vorstellungen haben, kann im Hinblick auf die Themenwabhl
auf die o. a. Zusammenstellung zurickgegriffen werden. Da die besondere
Lernleistung umfanglicher und im Anspruchsniveau deutlich Uber einer Fachar-
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beit angesiedelt ist, ist fir Ihre Erstellung eine besondere Beratung nétig, die in
der Regel durch den Vorsitzenden der Fachkonferenz erteilt wird.

Teilnahme am Essay-Wettbewerb

Nachdem die Form des philosophischen Essays im Unterricht der Einfihrungs-
phase eingefuhrt wurde, wird den Schulerinnen und Schulern die Teilnahme am
alljahrlichen Landes- und Bundeswettbewerb Philosophischer Essay angebo-
ten.

Fortbildungskonzept

Die Mitglieder der Fachkonferenz nehmen im Wechsel regelmafig an den Phi-
losophie-Fortbildungsveranstaltungen zur Unterrichtsentwicklung der Bezirksre-
gierungen Dusseldorf und ggf. auch Koéln sowie des Fachverbandes Philoso-
phie e. V. teil; die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in den halbjahrlich stattfin-
denden Fachkonferenzen uber die besuchten Fortbildungen und erproben die
dort vorgestellten Unterrichtskonzepte. Uber die Erfahrungen mit den Konzep-
ten wird ebenfalls — auch im Hinblick auf eine mégliche Ubernahme in den
schulinternen Lehrplan — Bericht erstattet.

Der Fachvorsitzende stellt, u. a. durch regelmallige Internetrecherche, sicher,
dass Informationen Uber PP- und PL-Fortbildungen an alle Fachkolleginnen und
-kollegen gehen; er selbst nimmt die von der Bezirksregierung angesetzten
Implementationsveranstaltungen fir neue Standards im Fach Philosophie wahr
und besucht moglichst alle Fortbildungen zu prifungsrelevanten Gebieten (z. B.
Philosophie als 4. Abiturfach). Er berichtet Uber die Ergebnisse und tbernimmt
auch alljahrlich die Aufgabe, die vom Schulministerium zentral bereitgestellten
Zentralabiturthemen zu sichern und an die Mitglieder der Fachkonferenz weiter-
zugeben.

Die Fachlehrerlnnen bemuhen sich, an den Nachbesprechungen der von Philo-
sophie-Referendarinnen und -referendaren geplanten und durchgefihrten Un-
terrichtsstunden teilzunehmen und nutzen die Besprechungsergebnisse zur
eigenen Unterrichtsentwicklung. Sie besuchen sich zum selben Zweck auch
gegenseitig im Unterricht und geben sich konstruktiv-kritisches Feedback.



4 Qualitatssicherung und Evaluation

Zur Qualitatssicherung und -entwicklung des Philosophieunterrichts auf der
Grundlage des schulinternen Lehrplans werden in der Fachkonferenz exempla-
risch einzelne Unterrichtsvorhaben festgelegt, uber deren genauere Planung
und Durchfiihrung die diese unterrichtenden Fachkolleginnen und -kollegen ab-
schlieRend berichten. Dabei wird ein Schwerpunkt darauf gelegt, Unterrichts-
ideen zu entwickeln und zu erproben, die mehrere Inhaltsfelder und inhaltliche
Schwerpunkte umfassen und so Vernetzungsmoglichkeiten unterschiedlicher
Inhaltsfelder verdeutlichen.

Auf dieser Basis wird der schulinterne Lehrplan kontinuierlich evaluiert und ggf.
revidiert. Dabei gelangt der folgende Bogen als Instrument der Qualitatssiche-
rung und Evaluation zum Einsatz.

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GroRRe dar, sondern ist als
Jlebendes Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uber-
prufen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als profes-
sionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrun-
gen des vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventu-
ell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instrument
einer solchen Bilanzierung genutzt.
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Kriterien

Ist-Zustand
Auffalligkeiten

Anderungen/
Konsequenzen/
Perspektivplanung

Wer
(Verantwortlich)

Bis wann
(Zeitrahmen)

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen
(im Rahmen der schulprogrammatischen facheriibergreifen-
den Schwerpunkte)

Ressourcen

personell

Fachlehrer/in

fachfremd

Lerngruppen

LerngruppengrolRe

raumlich

Fachraum

Bibliothek

Computerraum

Raum fur Fachteamarb.

materiell/
sachlich

Lehrwerke

Fachzeitschriften

zeitlich

Abstande Fachteamar-
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beit

Dauer Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsatze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachiibergreifend

- kurzfristig
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- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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